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способствующих развитию и совершенствованию эстетических качеств 
студентов, среди которых: диалектичность, пропорциональность этапов 
обучения; ритмика в процессе обучения; структурные и драматические 
особенности в организации педагогического процесса; культура речи 
преподавателя высших учебных заведений и его роль в формировании 
взаимоотношений между субъектами учебного процесса. По мнению 
ЛА.Хомич, эстетизация процесса обучения студентов предусматривает 
использование искусства (в частности, драматического творчества) как 
эффективного средства в формировании культуры будущего учителя [2,52-53].

А.И.Комарова считает, что важным условием повышения качества 
эстетического воспитания студентов является эстетизация учебного процесса. 
По мнению автора, учебный процесс вуза выступает действенным средством 
эстетического воспитания только при условии должной его организации, когда 
студенты получают духовное удовлетворение, чувство эстетического 
наслаждения от всех его форм. Автор подчеркивает, что содержание обучения 
должно иметь эмоциональную насыщенность. Эмоциональный фактор 
учебного процесса выступает как личностная человеческая форма научной 
информации, а учебный предмет студент воспринимает в форме проявления 
преподавателя. Студент не просто овладевает знаниями, а воспринимает 
предмет всей человеческой сущностью. Иными словами, эстетизация учебного 
процесса заключается в такой его организации, чтобы изучаемый студентами 
материал давал живое представление о науке и тем самым вызывал чувства, 
способности раскрывать красоту конкретно-чувственных признаков и свойств 
изучаемого объекта [3,109]. Из вышесказанного можно сделать вывод, что 
эстетизация учебного процесса позволяет формировать личностное отношение 
студентов к получаемым знаниям и личностную позицию самого 
преподавателя, дающего свою оценку предлагаемой информации, вследствие 
чего на занятии складывается творческая атмосфера, стимулирующая 
эмоциональную сферу студентов, их творческую активность, фантазию 
воображение. ’

Проблема эстетизации обучения в вузе широко исследуется зарубежными 
учеными. Глубокий анализ современных зарубежных концепций эстетического 
воспитания, осуществленный М.П.Лещенко, позволил ей сделать вывод о том, 
что их интегрирующим компонентом является ориентация на воспитание 
личности с устоявшимся эстетическим мировоззрением, в основе которого 
лежат общечеловеческие ценности и приоритеты [4,54]. Автором обобщен 
зарубежный педагогический опыт в этом направлении и выделены 
разработанные специалистами пути эстетизации педагогического процесса, 
среди которых: разработка интегративного курса (объединение
художественного, музыкального, хореографического, драматического 
искусства); дополнение содержания каждой дисциплины эстетическим 
компонентом; ориентация на периодическое проведение тематических занятий- 
блоков с интегрированием отдельных искусствоведческих и 
общеобразовательных дисциплин около близких для них понятий; 
использование искусства как базовой основы общего образования с
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преподаванием дисциплин типа «музыки и физика», «хореография и 
литература».

Таким образом, в поле зрения зарубежных ученых находится проблема 
взаимосвязи эстетической и профессиональной подготовки студентов. Пути 
решения этой проблемы они видят в раскрытии эстетико-воспитательных 
возможностей всех учебных дисциплин, внешней среды, органичной 
интеграции общеобразовательных и искусствоведческих курсов, использовании 
комплекса искусств в формировании у студентов эстетического восприятия, 
развитии критериев оценки и анализа различных направлений в 
художественной культуре.

На основании вышеизложенных концепций можно сделать вывод, что 
эстетизация процесса обучения предполагает, прежде всего, переосмысление 
целей, задач и всех компонентов педагогического процесса. С точки зрения 
эстетизации, целью педагогического процесса является эстетическое развитие 
личности студента, формирование у него потребности в активной творческой 
художественно-эстетической деятельности. В качестве содержания выступают 
факторы, обеспечивающие достижение этой цели (единство приемов, форм и 
методов обучения и воспитания на основе принципов личностно­
ориентированного подхода, содружества и сотворчества преподавателя и 
студентов). Результатом достижения данной цели является усвоение 
эстетических знаний, умений и навыков, приобретение эстетических ценностей, 
развитие творческих способностей и преподавателя, и студента. Такая 
целенаправленность процесса обучения студентов педвузов, по нашему 
мнению, способствует эффективному формированию эстетической культуры 
личности.
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M.I.BOPOBKA
Д1ЛОВА ГРА ЯК ТЕХНОЛОГИ АКТИВНОГО НАВЧАННЯ

Останшм часом понята “педагопчна технолопя” дедал1 бшьше 
поширюеться в науц! та о с в т . Його вар1анти: “технолопя навчання”, “освлш 
технолоп'Г, “технологи в навчанш”, “технологи в о с в т ” -  широко 
використовуються в психолого-педагопчнш лггератур1 i мають багато 
формулювань, залежно вщ того, як автори уявляють структуру i компонента 
освггнього процесу [7,22]. На вщмшу вщ поняття “технологи в о с в т  , що 
вщповщало понятно “техшчш засоби навчання”, пщ “педагопчною 
технолопею” почали розумгги “сукупшсть засоб1в та метод1в педагопчного
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процесу” [6,14]. Взагаю, на сьогодшшнш день кнуе понад 300 визначень 
поняття “педаголчна технологш”.

Особливу роль у npoqeci навчання вщграють акгивш форми та метода 
навчання, або технологи активного навчання. Технологи називають акгивними 
тому, що в них icTOTHo зм1нюеться роль викладача (замють poni 1нформатора -  
роль менеджера) та роль студента (для яких шформащя е не метою, а засобом 
для освоения дш та операцш професШно! д!яльност1). Такий тдхщ  
кардинально змшюе технолопю навчання. Суть Г! полягае у тому, щоб 
пробудит тзнавальну активн1сть студента, сприяти становлению 
самосййносй у мисленш та д1яльносй [12,176-182].

Проблемою впровадження активних метод1в у навчальний процес вшцих 
навчальних захслад1в у св1й час займались багато в1домих вчених: 
А.О.Вербицький, Е.А.Хруцький, П.М.Щербань, В.1.Рибальський, О.Г.Хоменко, 
ТБ.Коротяева, А.Гш, Д.В.Черншевсысий та iH. Головний змют проблеми нараз1 
полягае у тому, щоб за допомогою поеднання вхдомих та бшьш нових методов, 
форм та засоб1в навчання сприяти актив1зацп розумовох, тзнавально! та 
професшно! дшльносй студенйв.

Перш шж говорит про ахшшзащю навчання, спробуемо спочатку 
розглянути визначення поняття “активнхсть”.

За психолопчним словником, актившсть е загальною характеристикою 
живих icTOT, i'x власною динамкою як джерелом пхдтримки ними життево 
значущих зв’язкхв з оточуючим свшэм; хараетерних для живих icTOT зд1бшсть 
до “самост1Йно'1 сили реагування” [8;14].

AxcTHBHicTb особистост1 визначаеться як д1яльний стан суб’екту. 3 
психологхчнох точки зору першопричиною активност1 людини е Ti внутрдаш 
протр1ччя м1ж досягнутим та необх1дним р1внем розвитку, яю вона переживае 
у р1зних життевих обставинах i яю спонукають п до д!яльностх i робота над 
собою [13;87]. Педагоги ж вважають, що актившсть особистост полягае у 
здатноеп людини до свхдомох трудовох х сощальнох даяльносй, Mipa 
щлеспрямованого, планомхрного перетворення нею навколишнього середовища 
й самох себе на основ! засвоення нею багатств матер1альнох i духовно! культури 
[3,21].

Ми розглядаемо поняття “актавн1сть” виходячи з того, що для активхзащ! 
процесу навчання та професшнох д1яльностх студентхв нам необхщно 
першочергово враховувати психолопчн1 особливоеп майбутшх педагопв та !х 
сощальну спрямован1сть. Фундаментальн1 дослщження видатних дидакта та 
методиста з проблем формування тзнавально! активносй, розвитку 
самоспйносй i творчош вхдношення студенйв до процесу оволодшня знаниями 
показали, що в основ! орган1зацп ефективного навчального процесу повинен 
бута покладений принцип активносй та самосййносй навчання. Як зазначила 
ТЛ.Шамова: принцип активност1 у навчанш повинен вщображата загальн1 
вимоги до оргашзацх! процесу навчання, в якому процес навчання являе собою 
самокеровану перетворюючу д1яльн1сть [13;54].

Значною шрою вир1шення поставлених перед вищими навчальними 
закладами завдань залежить в1д викладача, а саме вщ йога професшно! та 
методично! пщготовки, особисйсних якостей, культури. Це обумовлено не лише
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необхщшстю оновлення вшцо! школи, але й сучасним трактуванням процесу 
навчання, зпдно якого студент -  не пасивний учасник цього процесу, а його 
активний суб’ект, що бере участь у вирппенш р1зних дидактичних задач [9;4]. 
Як зазначив В.М.Вергасов анал1зуючи основш недолйси, виявлеш при 
дослщжешп процесу навчання у вищш штамп, бшышсть викладач1в формують 
його як процес взаемодп з “чорним ящиком”, де роль викладача зводиться лише 
до наповнення цього “ящика” доброяюсною шформащею [2]. Тобто дшльншть 
викладача у процес! навчання ощнюеться лише знаниями студент. Так, знания 
студен т дшсно е результатом робота викладача, але яю знания? Адже студент 
може просто завчити материал i при цьому школи не зможе скористатися ним 
пщ час проходження практики, а також у сво!й професШтй дальность Саме 
бажання допомогта студентов! отримаш теоретичш знания використовувати у 
практичнш д!яльност1 привело нас до висновку про впровадження у навчальний 
процес мекдав активного навчання, а саме дшових irop.

Отже, студента з !х психолого-бюлопчними особливостями та власним 
розучшнням особливостей майбутьо! професшно!' дтяльносн -  з одного боку та 
викладач вузу з його професшно-методичною пщготовкою та сощально 
заданими цшями -  з шшого, повинш створити тандем у прочей навчання.

Суттевим моментом у шдготовщ та проведенш дшово! гри е методика, 
осюльки саме вщ послщовносп оргашзащ! залежить ефектившсть и 
проведения. Без Hincoro засвоення методичних прийом1в ефектившсть гри буде 
надзвичайно низькою. Так, наприклад, якщо студента погано знайом! з 
запропонованою до вир1шення проблемою, або в irpoBy ситуацию залучено дуже 
багато додаткових факпв, що впливають на прийняття ршення, або учасники 
гри не сповна усвщомлюють Mipy свое! вдаовщальносн при прийнягп рйнень, 
то така гра перетворюеться на семшарське заняття, знижуючи ефектившсть 
подготовки фах1вц!в.

В прочее! формування педагога-фах1вця необхщно використовувати 
дшов! irpH не лише пщ час вивчення одше! педагопчно! дисципл!ни, а поетшно, 
п!д час викладання всього циклу педагопчних дисципл!н у вуз!. Неможливо 
досягти високого ршня у шдготовщ фах!вця за допомогою дшових irop, якщо 
останн! використовувати лише на заюпочному eTani формування спещалшпв. 
Тобто дшов! irpn поврнш бути зведеш у певну систему.

Для того, щоб досягти кращих результат!в у шдготовщ вчител!в ми 
застосовуемо irpH вщ простих до бшып складних. Наш доевщ евщчить про те, 
що дшовим irpaM повинно передувати виршення конкретних педагопчних 
ситуащй та використання рольових irop.

Коли студента тшьки починають знайомитись з циклом педагопчних 
дисциплш при вивчення курсу “Вступ до педагопчно! професп”, ми 
пропонуемо !м на заняттях виршення конкретних педагопчних ситуащй, а 
також участь у рольових irpax. Вони використовуються з метою змши 
ттрофесШнр! евщомоей студент!в. В процес! рольових irop студента починають 
по-новому! бачита та розумгги проблеми педагопчно! д!яльносп, засоби та 
шляхи !х рирйнення [14].

Оскшьки педагопчш ситуаци та рольов! irpn е невщ’емною частиною 
дшових irop, то тел я  !х проведения ми можемо впроваджувата у навчальний
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процес диюв1 irpn. Так, наприклад, пщ час вивчення теми: “А.С.Макаренко та 
його спадщина” з курсу ”1стор!я педагопки” ми проводимо гру 
“А.С.Макаренко: вчора i сьогодш” [4]. Ця гра дае нам змогу nepeBipnra знания 
студенев з бюграф1чних даних видатного педагога, ознайомитись з його 
вченням про особливост! колективу та колективноТ д!яльност1. KpiM того, 
студент може тшьки TOfli взяти участь у rpi, коли добре знайомий з 
лпературною спадщиною педагога. Пщ час знайомства з роздшом “Дидактика” 
для кращого засвоення знань з теми “Метода навчання”, пропонуемо проводите 
Дулову гру “Методи навчання” [10]. Участь у цш rpi вимагае вщ студентов 
актив1защ1 c b o ix  знань не лише з вказаноГ теми, а й з icTopi'i педагопки. Як одну 
i3 заключних irop у цикл! педагопчних дасциплщ, а саме з курсу “Основи 
педагопчно!’ майстерносп”, проводимо гру “Педагопчний конешнум”. 
Студента повинш штегрувати Bci сво\' знания, вмшня та доевщ для того, щоб 
взята участь у цш rpi та претендувати на перемогу у нш.

Викладач, який готуе сту д ен т  повинен пам’ятати: актившеть не повинна 
нав’язуватись студентам -  вони повинш добровшьно i послщовно и 
нарощувати. Для цього необхщно створити певш дидактичш i та психолопчш 
умови розвитку активное^ [1]. KpiM того, ДШОВ1 irpn повинш викликати у 
студ ен т защкаалешеть у кшцевому результат! свое!' irpoBoi д!ялыгосп, 
винагород! за свою роботу, а також у самому nponeci навчання.

Таким чином, з наведених прикладов видно, що flinoei irpn, як! ми 
використовуемо пщ час вивчення основних дисциплш педагопчного циклу, 
зведеш нами у певну систему. 1гри пщбраш та впровадженш у педагопчний 
процес таким чином, що з i'x допомогою ми можемо говорити про певне 
засвоення студентами нових знань, надбання вмшь та професШних 
педагопчних навичок. Ця система вимагае вщ студенттв постойного повторения 
Marepiany, засвоеного пщ час вивчення попередшх педагопчних дисциплш. Це 
дае нам змогу говорити про акпшзацйо знань студент!в у nponeci навчання. 
При цьому процес навчання, який сам1 студента зводять до трьох “3”: завчив, 
здав, забув -  автоматично вщходить на другий план.

Такий шдхщ кардинально змппое технолопю навчання. Можна емшиво 
говорити про те, що участь студен т у дшових irpax сприяе тому, що з часом, 
працюючи за фахом, молод! вчител! мають змогу:
• самостшно формувати мету та завдання д1яльносп i поведшки;
• обирати доцшьш i оптимальш форми, метода та засоби навчання;
• пщходити до роботи комплексно, системно;
• д!агностувати та прогнозувати д!яльн!сть;
• стимулювати д1яльшсть та поведанку;
• вблодгги науковими методами для здшенення будь-яко'1 д1яльноси, у тому 

числ1 i дослщницькою;
• приймати оптимальш рпдення;
• обирати та ефектавно використовувати дидактичн! засоби [5;23].

Отже, дшов1 ж irpn сприяють актив!зацп знань студент! в, кращому 
засвоенню теоретичних положень курсу, а також вони е там ланцюгом, який 
допомагае застосовувати щ знания у практичнш дшльностг
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Р.В.ЛОПАТИЧ
ФОРМУВАННЯ ЛОГ1ЧН01КУЛЬТУРИ НА КОМУН1КАТИВНО 

ОР1СНТОВАНОМУ ЗАНЯТТ1
Наша держава, яка дедал1 стае бшьш вщкритою для полиичних, 

економ1чних та культурних вщносин i3 Захщною Свропою, потребуе творчих, 
мислячих фах1в!пв, готових до сшлкування з 1ноземними колегами, здатних 
висловлювати свою думку стисло, обгрунтовано, лопчно. У зв’язку з цим 
чмшюються вимоги до вивчення 1ноземноТ мови. Користувач мовою повинен не 
лише володпи певними знаниями з граматики, а й розвивати свою 
комуншативну компетенщю, до складу яко! входять лшгвютична (знания 
лексики, граматики тощо), соцюлшгвютична (правила вв1чливостч, д1алект,
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